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Resumen

A un cuarto de siglo de la creacion del Bachillerato Adultos 2000, el objetivo es, a partir de
lo biografico, reconocer una subjetividad colectiva sobre experiencias compartidas en las
coordenadas de un momento epocal marcado por la diversificacion de las politicas
socioeducativas. Este enfoque se nutre de una investigacion que exploro el transito estudiantil
como proceso de subjetivacion, en el marco de la universalizacion de la educacion secundaria
en Argentina. Con ello, se realiza un andlisis cualitativo de corte interpretativo con
posicionamientos criticos sobre la Educacion de Jovenes y Adultos que incluye aspectos clave
del disefio pedagdgico, organizado a distancia, del secundario de gestion estatal de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. A partir de nuevos testimonios de estudiantes, en el contexto de
una expansion sustancial de la educacion secundaria, los resultados evidencian como el disefio
pedagdgico modular del programa atiende las variaciones presentes en las trayectorias
estudiantiles. Este interés se moviliza en un escenario en el que la intervencién del Estado,
expresada en medidas de gobierno concretas, impacta crudamente en la existencia de espacios
de formacion para la poblacion de juventudes y adulteces en general, pero mas aun en aquellos
de la esfera publica y popular.
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Abstract

A quarter of a century after the creation of Adultos 2000 secondary education program, the
goal of this paper is to recognize, through biographical analysis, a collective subjectivity
based on shared experiences within the context of an epochal moment of expanding socio-
educational policies. This approach is based on research that explored student transitions as
processes of subjectivation within the framework of the universalization of secondary
education in Argentina. A qualitative, interpretive analysis is conducted with a critical
perspective on Youth and Adult Education, highlighting key aspects of the pedagogical design
of the secondary education programs under the jurisdiction of the state management of the
Autonomous City of Buenos Aires This focus arises in a context where State intervention,
expressed through specific government measures, severely impacts the availability of
educational programs for youth and adults, especially in the public and popular sectors.
National policies significantly constrain the capacity of local jurisdictions to respond
effectively to educational needs.

Key words: secondary education - distance education - subjectivation processes - youth and

adult education - socioeducational programs

Resumo

Um quarto de século apds a criagdo do programa de educagdo secundaria Adultos 2000, o
objetivo deste artigoé reconhecer, por meio da analise biografica, uma subjetividade coletiva
baseada em experiéncias compartilhadas no contexto de um momento epocal marcado pela
expansdo das politicas socioeducativas. Essa abordagem se baseia em uma pesquisa que
explorou as transi¢cdes dos estudantes como processos de subjetivacdo dentro do marco da
universalizacdo da educagdo secundaria na Argentina. Realiza-se uma analise qualitativa de
carater interpretativo, com uma perspectiva critica sobre a Educacao de Jovens e Adultos,
destacando aspectos-chave do design pedagdgico do programa de ensino secundério sob a
gestdo estatal da Cidade Autonoma de Buenos Aires. Esse enfoque surge em um contexto no
qual a interven¢ao do Estado, expressa por meio de medidas governamentais concretas,
impacta severamente a disponibilidade de programas educacionais para jovens e adultos,

especialmente nos setores publico e popular. As politicas nacionais limitam

90- CARTOGRAFIAS DEL SUR, N2 20, DICIEMBRE/2024, ISSN 2422-6920



DOSSIER. CdS, N2 20, DICIEMBRE/2024, ISSN 2422-6920

significativamente a capacidade das jurisdi¢cdes locais de responder de maneira eficaz as
necessidades educacionais.
Palavras-chave: educagao secundaria - educagdo a distancia - processos de subjetivagao -

educagdo de jovens e adultos - programas socioeducativos

Introduccion
Partimos de los nucleos problematicos que desde la pedagogia y las ciencias de la educacion
identificamos en torno al vinculo entre politicas, sectores excluidos de la sociedad y las
dindmicas de configuracion de la educacion de personas jovenes y adultas en los albores del
siglo XXI en Argentina. Desde esta perspectiva se reconoce las discusiones tedrico
conceptuales y politico ideologicas de la investigadora y docente con radicacion institucional
en la Universidad Nacional de Quilmes y el Bachillerato Adultos 2000. Las ideas aqui
organizadas estan también influenciadas por la experiencia de la autora en equipos de trabajo
politico pedagogico en el ambito del Ministerio de Educacion Nacional (2007 - 2013) !. Asi,
desde un enfoque socioeducativo que reconoce el punto de vista de la investigadora y docente
involucrada en los mismos contextos en los que se focaliza el estudio, las conclusiones se
anclan en la posicion que sostiene las propuestas heterogéneas y con disefios flexibles para
los formatos escolares.

Las lineas que siguen a continuacion iran en el sentido de lo planteado en el objetivo
de este articulo asumiendo los asuntos mencionados en esta introduccion y las tensiones y
convergencias que surgen dentro de este espacio educativo. De esta manera, argumentamos,
esperamos contribuir a la elaboraciéon de un panorama que permita reflexionar sobre las
disputas en torno a la educacion de los sectores populares, particularmente aquellas asumidas
—o desatendidas— por las politicas educativas.

El articulo se ordena de la siguiente manera: se parte del reconocimiento de los aportes

y limitaciones de investigaciones previas en torno a la educacion de juventudes y adulteces

! Quiero también reconocer la lectura siempre atenta del Profesor Roberto (Tito) Marengo por el estimulo,
orientacion lucida y valorativa durante la trayectoria de formaciéon de grado y posgrado y su juicio preciso que
-generosamente- abre perspectivas no advertidas para mi trabajo. Asimismo, resaltar ciertos planteos de esta
ponencia surgen de debates mantenidos durante los afios compartidos con colegas y compafieres de Adultos
2000.
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(EDJA) ? para plantear algunas notas con relacion al tema elegido. En un segundo momento
se avanza con el objetivo de realizar una recontextualizacion de la tesis para la obtencion del
posgrado de Maestria en Ciencias Sociales con orientacion en Educacion (FLACSO-
Argentina), titulada: "Programa Educacion Adultos 2000: Una experiencia de construccion
subjetiva" en clave de las bases de la propuesta de este articulo a partir de situar los conceptos
teoricos fundamentales alli abordados para una reflexividad sobre la(s) experiencia(s)
subjetivas de las, los y les estudiantes en la EDJA contemporanea. En ese escenario,
convergen la relacion entre subjetividad, cultura escolar y las estrategias tecnopedagogicas y
digitales implementadas en el contexto de Adultos 2000. En un tercer momento, las
reflexividades se refractan mas claramente en el contexto de ajuste estatal de hace un tiempo
a la actualidad, donde las politicas nacionales ajustan la capacidad de respuesta publica en la
modalidad. Finalmente, a partir de lo precedente, se proponen algunos asuntos en torno a las
dindmicas conflictivas y los tipos de desafios y potencialidades que presentan y, las que
visualizamos necesarias abordar para profundizar las formas de acceso, produccion de

conocimiento y garantizar el derecho efectivo a la educacion.

Algunas notas con relacion al tema elegido

Una detallada clasificacion de la produccion de investigaciones y estudios en temas de la
EDJA del periodo que se extiende desde el afio 1990 a la primera década de este milenio en
Argentina se puede consultar en el trabajo realizado por Monica de la Fare (2010). Hoy a mas
de una década desde la sancion de la Ley de Educacion Nacional N°26.206/06 y sus
equivalentes jurisdiccionales al presente, se impone la necesidad de un nuevo estado del arte
sobre lo producido en torno a los dispositivos (Vinao, 2006) y experiencias de las, los y les
sujetos de la educacion espacializados en la educacion de juventudes y adulteces. Contamos
con valiosos aportes y saberes generados a lo largo del tiempo por equipos de trabajo

vinculados a la esfera publica estatal, especializados en la materia. Estas producciones, en su

2 Con EDJA hacemos referencia a la amplia gama de propuestas dirigidas a dicho sector poblacional, no solo a
las comprendidas dentro del sistema educativo. Otro significado que nos damos es que es mas coincidente
con la perspectiva de la educacién a lo largo de toda la vida mas que con el paradigma de la educacién
permanente (Sirvent et al, 2005), por esto ultimo, en ocasiones serd también usada no solamente para las
propuestas que suceden fuera del sistema educativo.
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mayoria elaboradas desde universidades nacionales, institutos de formacion docente y
organizaciones sociales, nos ofrecen un panorama amplio y multifacético sobre diversas
dimensiones del campo de la EDJA.

Los distintos analisis han aportado consideraciones tedrico conceptuales en torno al
sujeto de la educacion de jovenes y adultos, sobre los origenes de la modalidad y el orden
social, otros sobre los procesos educativos desarrollados al interior del sistema de instruccion
publica, otros sobre los procesos de aprendizaje y teorias de ensefianzas, otros sobre las
politicas socioeducativas.

Asi, desde este ordenamiento propio a los fines de este articulo y en consonancia con
la linea de investigacion radicada en la Secretaria de Investigacion de la UNQ); en el afio 2003
partiamos del reconocimiento de una escasa produccion de estudios jurisdiccionales que
abordaran la perspectiva de las, los y les sujetos desde metodologias cualitativas. A partir de
ese diagndstico, se definid la indagacion titulada 'Programa Educacion Adultos 2000: Una
experiencia de construccion subjetiva'. El escrito como tesis para la carrera de posgrado de
Maestria en Ciencias Sociales con orientacion en Educacion (FLACSO- Argentina) se
propuso investigar en una de las propuestas de la modalidad de la educacién permanente de
jovenes y adultos (EPJA) para estudiar las trayectorias educativas desde lo subjetivo y desde
la perspectiva de las personas jovenes y adultas situadas en el nivel secundario. La produccion
sobre la experiencia de construccion subjetividad, se llevd adelante a través de un enfoque
tedrico metodoldgico cualitativo de corte etnografico. Siguiendo estos sentidos y teniendo
presente entre otras definiciones teorico conceptuales que, tanto las experiencias como las
expectativas se encuentran enmarcadas por un espacio desigual de distribucion de bienes
simbdlicos y de prestigio (Marzioni, Pérez y Schneider: 2018), dicha investigacion resulta un
producto que identifica y compone, a partir de testimonios, ciertos modos en que las, los y les
estudiantes del programa socioeducativo elaboran y complejizan sus experiencias en
diferentes esferas de la vida® y amplian sus expectativas en interconexion con la trayectoria

educativa en Adultos 2000.

3 Desde nuestro posicionamiento esto también incluye a la Naturaleza.
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En este marco de ideas y definiciones provocamos una nueva reflexividad sobre las
muchas pedagogias. Este analisis abarca desde los inicios de la propuesta educativa de
Adultos 2000 (plan de estudio para el secundario, organizado como propuesta a distancia);
hasta la actualidad. Recontextualizado y -visto con la perspectiva que nos da, no solo, pero
si en parte y (no en todos los casos) el tiempo historico- tiene en cuenta especialmente las
redefiniciones de la EDJA vinculadas a la obligatoriedad del nivel establecida desde la
sancion de la LEN y el advenimiento de un nuevo momento de procesos de flexibilizacion,
entendido como modificaciones en diversos aspectos de los modelos institucionales de la
Escuela ya existentes sobre todo en relacion a la problematica del acceso, permanencia y
egreso (Olivares, 2022). Al mismo tiempo, sin centrarnos en esas propuestas, nos
reconocemos en un contexto donde se han abierto otros formatos educativos con
caracteristicas alternativas al modelo escolar tradicional “nuevos formatos” (Terigi, 2011)
que también participan (siendo o no su proposito central) de los procesos que colaboran a
garantizar la universalizacion del nivel secundario.

En esta linea, se generaron politicas publicas de caracter socioeducativo como el
Programa Nacional de Becas Estudiantiles: Beca Bicentenario (2006), Becas Progresar (2014)
-orientado a brindar apoyo econdémico a estudiantes de nivel secundario y superior en
situacion de vulnerabilidad social; el Programa Conectar Igualdad (2010) -consistio en la
distribucion masiva de netbooks a estudiantes y docentes de escuelas secundarias publicas,
con el objetivo de reducir la brecha digital y promover la integracion de la tecnologia en la
educacion-; la Ley de Educacion Sexual Integral (2006) -establecid la obligatoriedad de la
ensefianza de contenidos de educacion sexual integral en todos los niveles educativos-; el
Programa Asignacion Universal por Hijo (AUH) (2009) -aunque no es una politica
estrictamente educativa, tuvo un fuerte componente educativo, ya que condiciona el acceso
al beneficio a la asistencia regular de los hijos a la escuela-, entre otros. En consonancia, se
fueron concretando durante las primeras décadas del siglo XXI, con una ineludible referencia
a la contextualizacion historica. De alli, que junto a otras voces de cientistas de la educacion
y las ciencias sociales y humanas decimos son programas vinculados con la equiparacion de

oportunidades.
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En esta plataforma, la pregunta gira en torno a la vinculacion entre biografias
personales y las trayectorias en la educacion secundaria de la educacién formal basica y
obligatoria para estudiar un fendmeno social méas amplio, una subjetividad colectiva sobre
experiencias compartidas (Thompson, 1984; 1989; Llosa, 2014).

En ese ntcleo problematico que ubicamos a las politicas socioeducativas y su
resonancia en la EDJA nos interrogamos: ;De qué modos las, los y les sujetos vivencian el
paso por la educacion secundaria en la propuesta pedagdgica de Adultos 2000?, ;Coémo
experimentan sus otros entornos vitales luego de un tiempo subjetivo en la educacion
secundaria programada a distancia? Nos inclinamos a pensar que, con esta perspectiva
socioeducativa, se abren mas condiciones para estudiar los procesos de construccion subjetiva
en los dispositivos de la Modalidad*, complementando los analisis previos realizados en el
marco de la tesis mencionada mas arriba, que fueron orientados desde la filosofia y la
educacion. Esto proporciona elementos valiosos para examinar con mayor profundidad las
dindmicas en su configuracion.

Adultos 2000 fue creado en la década del ‘90 del siglo pasado en la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires (CABA) bajo la Resolucion de la Secretaria de Educacion N°1536 del afo
1998 siendo jefe de Gobierno Fernando de la Rua por el partido Union Civica Radical
(UCR)/Alianza (coalicion entre la UCR y el Frente Pais Solidario (FREPASO), aun en el
marco de la Ley Federal de Educacion que ubicaba a la Educacion de Jovenes y Adultos
(EDJA) dentro de los llamados ‘“regimenes especiales”, en un momento en el cual la
plataforma de promocion y proteccion integral del derecho a la educacidon secundaria que
acentta fuertemente la Ley N°26.206 de Educacion Nacional de 2006 estaba en una etapa
incipiente.

La ideacion de la propuesta educativa estuvo a cargo de un equipo de cientistas de la

educacion, entre sus miembros se ubica Roberto Marengo, Noemi Scaletzky, Valeria Cohen,

4 En lo extenso del articulo utilizamos diferentes términos y abreviaturas dependiendo del sentido que
deseamos enfatizar en el mensaje. Asi, la abreviatura EDJA (ver nota 2), por otro lado, EPJA (Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos) se refiere especificamente a las propuestas de formacidn inscriptas en la
Modalidad (segln LEN) vy, jurisdiccional, que incluye denominaciones especificas como la Direccion de
Educacién Area del Adulto y del Adolescente (DEAyA). En ciertos momentos, optamos por Educacién de
Jévenes y Adultos porque es la denominaciéon mas cominmente utilizada en el ambito académico argentino.
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Fabiana Waldman®, siendo ademas la coordinacién pedagogica de la etapa fundacional. La
propuesta innovadora en diversos aspectos didactico pedagogicos para la modalidad y nivel
en la educacion argentina de ese momento, en su principio se inscribid en la Subsecretaria de
Educacién a cargo de Rogelio Bruniard®, dependiente de la Secretaria de Educacion siendo
Mario Giannoni el Secretario de Educacién portefio (14/11/1997 - 04/08/2000) 7. Esta breve
historizacion permite reconocer que el dispositivo ha atravesado vaivenes en la politica
educativa tanto jurisdiccional como nacional, y que posee una historia significativa que
contar®.

En este texto, y partiendo de un enfoque agambeniano, se entiende por dispositivo un
elemento que facilita la inventiva y la ocurrencia ante lo que acontece en el ‘mundo’,
reconociendo su potencial para abrir nuevas posibilidades mas alla de su funcion disciplinaria
como instrumento de control.

El alojamiento formal en materia de institucionalidad del Programa tiene una
genealogia sustanciosa por describir como asi también y, en entrecruzamiento, la
configuracion de los puestos de trabajo de les, los y las trabajadoras. Comprendemos estos
procesos como parte de un 'bloque historico' (Gramsci, 1981), lo que permite analizar como
su institucionalizacién se dio en el marco de las transformaciones politicas y sociales de los
'90 en Argentina, impulsadas por politicas neoliberales. Sin embargo, lejos de validar estas
politicas, buscamos entender ciertos acontecimientos desencadenados con diversas maneras
de afectacion a los distintos sectores de la educacion y que fueron una plataforma fértil para
la configuracion de las estrategias tecnopedagdgicas, en un momento en que las tecnologias

digitales eran todavia incipientes, especialmente en el dmbito educativo. Asi, dentro de un

> Las personas dieron su consentimiento para ser mencionadas.

6 Este Subsecretario tuvo una participacién destacada en el disefio del inicio sobre la base del Bachillerato
Libre para Adultos.

7 Flavia Terigi fue Subsecretaria de Educacién y Roxana Perazza Secretaria de Educacién portefia en reemplazo
de Filmus (junio de 2003- abril de 2006).

8 En lo que sigue del desarrollo eventualmente se nombra a las personas que ocuparon cargos y funciones de
coordinacién institucional, local, nacional; esta no rigurosidad se justifica en los limites de extension dados
para este articulo y, ademas que las menciones cumplen un propdsito en los sentidos que se dan para este
trabajo en particular. De ninguna manera se completa la nédmina de personas participantes en la propuesta
en estudio y su extensiva a partir de esta; como tampoco se sigue una linea histérica de modo exhaustivo de
cada acontecimiento.
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entramado politico y social mayor, -parte, no todo- de estos procesos también comienza a
notarse en otras iniciativas de educacion de juventudes y adulteces.

A lo largo de los afios, estas transformaciones también han incidido en el ingreso y la
configuracion de los puestos de trabajo de los educadores y las educadoras, asi como en la
relacion entre las, los y les sujetos de la educacion y las instituciones educativas.

En esos primeros afios de los 2000 ocurrieron en simultdneo una serie de
acontecimientos que podemos identificar en los planos socioecondémico y cultural en la
sociedad argentina y mas alla de sus fronteras que motivaron una agitacion social contundente
con reclamos que se fueron organizando -con el transcurrir de los meses- por parte de
diferentes sectores de la sociedad. La aplicacion de las politicas neoliberales profundizo la
desigualdad social, lo que llevo a amplios sectores de la sociedad a un progresivo deterioro
de las condiciones de vida. En este marco comenzaron a expresarse una variada gama de
formas de demanda y practicas de movilizacidon socioculturales. El estallido social de aquel
diciembre de 2001 -producto de la crisis econémica y politica argentina-, puso en escena
numerosas y variadas maneras de manifestar las vivencias concretas subjetivantes de
entonces. De estos procesos surgen nuevos actores sociales entre los que mencionaremos a
las, los y les asambleistas con mayor presencia en el area metropolitana de Buenos Aires
(AMBA) y también en ciudades como Rosario, Santa Fe y Cérdoba. La lucha por los derechos
civicos y sociales se mantuvo constante, y la EDJA también reflejé esta dindmica, adoptando
roles reparadores, asistenciales, de resistencia o de mantenimiento (Marengo, 2023). Los
programas socioeducativos no estuvieron ausentes sino por el contrario, sus reclamos tomaron
mayor visibilidad en el contexto de poscrisis y emergieron nuevos espacios promovidos por
las organizaciones de la sociedad civil (Bachilleratos Populares, entre otras propuestas

surgidas del &mbito comunitario).
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Subjetividades docentes’ en articulacion con lo social y lo educativo
En consonancia con la preeminencia de politicas educativas de ampliacion de derechos se
amplia fuertemente la demanda de docentes.

A la par de diversas proclamas por trabajo, alimento, vivienda, las, los y les
trabajadores de la educacion en general, se fueron organizando en algunos casos en colectivos
sociales, otros desde los gremios docentes, -y, en aquellos con especial acento en las
propuestas dirigidas a la poblacion de la EDJA-, se movilizaron hasta constituirse en un
conjunto de programas socioeducativos buscando su reconocimiento como espacios clave de
la malla educativa que se evidenciaba trastocada como parte de dicha coyuntura. Se
alimentaron de historias y conocimientos de luchas previas para dar forma a lo que estaba
aconteciendo, a la vez que se construyeron nuevos lazos sociales y de organizacion que dieron
lugar a canalizar la multiplicidad de tematicas en demandas concretas y organizadas. También
se va a dar en el seno de las, los y les nuevos educadores un proceso afiliacion a los sindicatos
docentes que llevarian a una resonante “renovacion del activismo sindical” (Lenguita, 2011
en Vieira Gravina, 2024:6).

En un marco general juridico formal del derecho a la educacion que se iba
fortaleciendo, por caso mencionamos algunos que resonaron con mayor fuerza en la
modalidad: Ley N° 26.058 de Educacion Técnico Profesional, Ley N° 25.864/04 de garantia
de la duracion del ciclo lectivo sancionada en el inicio del gobierno kirchnerista que, tuvo
como objetivo resolver la problematica de los retrasos cronicos en el pago de los salarios
docentes y las sumas adeudadas por las jurisdicciones profundizadas por la transferencia
educativa ya iniciada para la modalidad en la década del "80 y, la Ley N°® 26.075/05 de
Financiamiento Educativo, promulgada en diciembre!?. Unos afios mas tarde, se iban a
desarrollar los debates en torno a modificaciones del Estatuto Docente que daria lugar a la

incorporacion de un area especifica para los programas socioeducativos, y el surgimiento de

9 En el marco de este articulo usamos ‘docente’ para nombrar a toda persona trabajadora dentro de los limites
del dispositivo Adultos 2000. Cuando se quiera destacar alguna funcion didactico pedagogica sera
acompanada o reemplazada por las denominaciones que le da el disefio mismo de la Propuesta, por caso:
profesor/a consultor/a, asesora de alumnos, coordinadores de materia, facilitadores pedagdgicos, asistentes
técnicos pedagdgicos, entre otros.

10 Un andlisis sobre este marco normativo nacional se puede consultar en Ana Pagano y Florencia Finnegan
(2007).
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una junta de clasificacion docente en la ciudad autdbnoma de Buenos Aires concretada en el
afio 2017 como organo de regulacion y clasificacion sobre diversas cuestiones en relacion a
las tarea educativas de estos programas: Junta de Clasificacion Docente de Programas
Socioeducativos (JCDPS). Para mayor profundizacion en torno a la creacion de la JCDPS se
puede revisar un reciente trabajo de Maria Florencia Soto (2022) denominado ‘Tensiones
sobre la educacion de los sectores populares: los programas socioeducativos de la ciudad de
Buenos Aires y su junta de clasificacion docente’ en el cual la autora reconstruye una
periodizacion sobre el marco de regulacion del trabajo de maestros y profesores en la
Argentina en vinculacion a la normativa vigente para estos programas hasta la actualidad.
La revision sobre lo producido en materia de la investigacion educativa en temas en
torno a la modalidad en el pais de los tltimos afios, ha mostrado escasa o nula mencion de
Adultos 2000. Entre los estudios e informes que abordan como objeto de estudio al Programa
o alguna dimension de su propuesta, se observa: dos estudios realizados por Marcela Greco y
Marcelo Krichesky de los afios 2013 y 201 1. Estos materiales revisten un producto de caracter
de informe producido en el marco de la experiencia profesional en el ambito ministerial de la
y el autor. Un articulo realizado en coautoria con Betina Akselrad y Laura Chamorro (2014),
producido en el marco de nuestra experiencia como asesoras pedagogicas en vinculacion con
estudiantes del Programa, se tituldé: ‘Secundario para jovenes y adultos: Adultos 2000.
Modalidad a Distancia: una oportunidad para personas con discapacidad transitorio y/o
permanente’. En este trabajo se aborda la profundizacion de estrategias didactico
pedagdgicas, desarrolladas a partir del saber construido en el dispositivo Adultos 2000, para
acompafiar las trayectorias estudiantiles, con un enfoque particular en personas con
discapacidades motrices, ya sean transitorias o permanentes. Una ponencia de mi autoria
titulada: ‘El proceso de “individualizaciéon” en las sociedades contemporaneas. El
bachillerato: ;una experiencia para beneficarios/as del plan Jefes y Jefas de hogar?’ (2004),
explora las dindmicas del proceso de individualizacion en las sociedades contemporaneas,
especificamente en relacion con la experiencia educativa de quienes accedieron al bachillerato
en el marco de este programa social. Este trabajo profundiza en la transformacion de la
educacion secundaria, observando como pasé de ser percibida como una obligacién impuesta

a convertirse en una eleccion subjetiva. Asi, el andlisis pone en didlogo las experiencias de
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las, los y les sujetos con los dispositivos institucionales que las enmarcan. El trabajo
denominado ‘Trayectorias educativas de mujeres migrantes limitrofes que se encuentran
cursando el secundario para jévenes y adultos en CENS de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires’ de Mariana Dell’ Isola!!, tomando como uno de los antecedente y referencia la
propuesta de Adultos 2000 y las reflexiones planteadas en nuestra tesis, analiza las
trayectorias educativas desde un enfoque cualitativo, basado en entrevistas en profundidad a
mujeres, adultas y migrantes en su escolaridad (pasada y presente). El trabajo vincula estas
alternativas al explorar estrategias de permanencia y egreso frente a desafios culturales y
practicos propios de la condiciéon de mujer, migrante y adulta. Asi, Adultos 2000 emerge
también como un contrapunto que enriquece la comprension de las trayectorias en los CENS;
y, la tesis que constituye el instrumento basal sobre el cual se construye este articulo,
referenciada arriba'?.

Mientras que estaba en progreso la elaboracion de este articulo hallamos una
investigacion de Natalia Veronica Osorio (2023) denominada ‘El Programa Termind la
Secundaria (CABA) y el derecho a la educaciéon’, aqui la autora entra mas especificamente
en la genealogia de Adultos 2000 recorriendo revisiones y reformulaciones ocurridas en una
linea temporal historica amplia (1998 — 2023) con un enfoque antropoldgico. Desde esas
definiciones reflexiona sobre el Programa como politica publica y enfatiza en su analisis sobre
lo que identifica como el rasgo basal de la propuesta: la teoria de eleccion educativa. Este
trabajo también presenta una problematizacion de las relaciones entre las distintas esferas de
la politica publica en relacion con el Programa. En ese sentido, sefala como ‘juega’ la falta
de articulacion interjurisdiccional y la dependencia de una logica de mercado, que, segun
Osorio, permea el accionar de la propuesta. Como consecuencia, se produce una subjetividad
en el educando que lo posiciona como 'cliente', quien busca su realizacion personal siguiendo

una logica mercantil y de imaginarios desarrollistas, afirma la autora. Todo ello lo coloca

1 Mariana es también integrante del equipo de investigacién en el cual se inscribe este articulo. Producto de
su investigacion es la tesis de Maestria en Educacién (UNQ) que lleva el nombre arriba detallado (en etapa
evaluativa de defensa final).

12 Todas las producciones académicas mencionadas en este parrafo fueron presentadas en espacios
académicos, lo que implica una supervision tedrico-conceptual y metodoldgica de sus hallazgos.
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como antecedente para todo nuevo andlisis que busque componer una mirada mas compleja
de las tensiones que se han generado en torno a la implementacion de Adultos 2000.

Resulta sorprendente que, en un contexto sociohistérico cultural en el que se discuten
temas como la inclusion educativa, politicas publicas, juventudes, democratizacion del
conocimiento, trabajo docente y la relacion entre educacion y trabajo, - por ser breves, pero a
la vez sugerentes, no por haber agotado las tematicas y sus combinatorias-; decimos, llama la
atencion que Adultos 2000 esté practicamente ausente en las discusiones que articulan con
dichas tematicas, fundamentalmente desde la EPJA y, también desde la EDJA. Esta
invisibilidad es evidente incluso en encuentros, congresos, coloquios, jornadas, entre otros
eventos relevantes para la Modalidad.

Adultos 2000, una propuesta que, desde sus inicios, fue tomada por un significativo
porcentaje de su publico objetivo (lo que Sirvent, 1992a y 1996, y Sirvent y Llosa, 1998)
denominaron "demanda efectiva"), nacié6 como un proyecto experimental y luego encontré su
lugar como Programa institucionalizado del Ministerio de Educacion de la CABA, dentro del
area de Educacion de Adultos y Adolescentes. Con su andar, ha hecho efectivo el derecho a
la educacion para cuantiosas personas, consolidandose como una opcién que, junto a los
CENS, retine mas de la mitad de la matricula total del nivel secundario para jovenes y adultos.
Las demas inscripciones se dispersan entre bachilleratos populares, programas en contextos
de encierro y otras alternativas gestionadas desde las esferas publica y privada. Este panorama
se desprende del Relevamiento Anual (2023) realizado por la Unidad de Evaluacion Integral
de la Calidad y Equidad Educativa del Ministerio de Educacion del GCBA. Nuestra
experiencia dentro del Programa confirma que esta tendencia ha sido una constante desde su
irrupcion en el mapa educativo, pero Adultos 2000, con mas de dos décadas de trayectoria,
sigue siendo una propuesta atin poco explorada en analisis exhaustivos.

Resulta especialmente llamativo que no haya recibido mayor atencion académica ni
una consideracion mas destacada en la esfera de politica educativa, particularmente en la etapa
pospandemia. Durante la pandemia por COVID-19, cuando todo el sistema educativo tuvo
que recurrir a diversos métodos para sostener la actividad pedagdgica, siendo en muchos
casos la tecnologia digital la malla de contencion y vinculo pedagdgico en los ‘tiempos

alterados’, y siendo que Adultos 2000 ya contaba con afios de experiencia utilizando
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plataformas digitales para la ensefianza en la convergencia del nivel secundario y la
modalidad de la EPJA. Sin embargo, a pesar de su trayectoria, su modelo inicial a distancia,
complementado —al ritmo de los avances tecnoldgicos— con lo tecnodigital didactico-
pedagogico, no fue recuperado ni revisado en profundidad como experiencia significativa'>.

Sostenemos que esta marginacion responde a una compleja multiplicidad de factores,
algunos de los cuales se entrelazan. La exploracion de estos aspectos excede el alcance de
este articulo, pero es necesario sefalar cuestiones clave: las relaciones entre las esferas
nacionales y jurisdiccionales en materia de politica educativa, la introduccion de un disefio
innovador para el "sujeto pedagdgico" (Puiggrds, 1990) en la educacion destinada a personas
jovenes y adultas y, aunque se subsume en lo anterior, consideramos relevante destacar: a) la
formacion -en todes les sujetos de la educacion, tanto en la continua como inicial-; b) el
trabajo docente -en sus multiples dimensiones- y, c) las innovaciones didactico-pedagogicas-
administrativas e institucionales. Sin ser conclusivas, estas transformaciones impulsadas por

el Programa han generado tensiones en el desarrollo de la Modalidad educativa.

Diversificacion y ampliacion en contexto de crisis (1999 — 2004)
Una serie de asuntos de la coyuntura histdrica provocaron que la poblacion que conformaba
la “demanda potencial” (Sirvent, 1992, 1996; Sirvent y Llosa, 1998) se vuelque a la busqueda
de propuestas educativas para completar el nivel secundario.

Con una intencioén clara la publicidad que promovia a la inscripcion a Adultos 2000
de sus inicios se centrd en la convocatoria de un segmento poblacional clave: jovenes y
adultes que, por diversas razones, no habian concluido la educacion secundaria.

En términos comunicacionales, a través de un mensaje dirigido a la poblacion
objetivo, enfatizaba: “Adultos 2000 otra oportunidad". Este mensaje contextualizado
histéricamente previo a la sanciéon de la LEN y, desde nuestra lectura e interpretacion,

reconocia los esfuerzos repetidos e intermitentes de concluir el ciclo de la educacion

13 En estos sentidos, evaluaciones informales de los inicios pronunciaban una baja correspondencia en los
indicadores de terminalidad: cantidad de inscripciones/cantidad de egresos. Aun sabiendo que este Unico
indicador oculta dimensiones que merecen un profundo tratamiento, podria ser una “‘punta’ para reflexionar
sobre los disefios que surgieron luego, como por ejemplo el plan FinEs.
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secundaria toda vez que se proponia motivar a este grupo resaltando la posibilidad de retomar
y finalizar sus estudios.

El ingreso del Programa en la ‘arena’ educativa del Nivel Secundario y la Modalidad
-por entonces cubierta en su mayoria por la propuesta de los Centros Educativos de Nivel
Secundarios (CENS) ha generado ciertas preocupaciones y preguntas, esto tanto dentro como
por fuera de los bordes del Programa. Reconociendo la critica que se le imprime en materia
de politica educativa por su logica de “eleccion educativa” (Osorio, 2023) de cierta manera
impresa en su resolucion habilitante; esto no anula que Adultos 2000 en tanto escenario
educativo concreto, ha interconectado modos y formas de ensefiar y producir conocimientos,
saberes expertos con rasgos novedosos y subjetivantes (Marzioni, 2008).

El programa fue disefiado en un principio para apoyar el Bachillerato Libre para
Adultos, estructurado por asignaturas e integrando innovaciones en la educacion a distancia.
Posteriormente, su organizacion se adaptd a trayectorias educativas que se basaban en las
unidades curriculares de la secundaria, esto, exigi6 la implementacion de procedimientos de
homologacién y equivalencias, tanto para reconocer estudios previos como para permitir
transferencias a otros planes. Este proceso plantea desafios normativos con significativas
implicancias pedagdgicas (Lorenzatti, 2006 en Marengo, 2023).

Desde el inicio se planted como propuesta semi-presencial (en un principio la parte de
distancia que encierra este término era analdgica -material impreso, telefonia fija- acorde a
las tecnologias disponibles en ese momento historico) con varias instancias distribuidas en el
cronograma institucional para que las, los y les estudiantes segin sus necesidades,
condiciones temporales 0 mas permanentes, situaciones inesperadas y las dindmicas de los
contextos vitales las tomen y las hagan propias en cada momento que lo necesiten'®. Desde
sus comienzos se pensO en una variada actividad del trabajo docente destacando la
importancia de atender las experiencias concretas y situadas en los procesos educativos,
siendo fundamentales la guia y acompafiamiento para que las, los y les estudiantes vayan

logrando niveles de autonomia (desde planificar el estudio para un examen, elegir los

14 En esta presentacion no nos detendremos en la definicién pormenorizada que necesitan los conceptos tales
como: semi-presencial, a distancia, virtual, plataforma. Solo indicamos que el Programa fue usando de modo
paulatino y en el orden progresivo mencionado esas maneras de uso en su entorno. Se puede consultar parte
de esa evolucidn (hasta 2007) en la tesis que hace de columna vertebral del presente articulo.
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momentos y los modos de asesoria que mas les resulten, hasta organizar los tiempos -incluidos
aquellos en los que no les resulta posible estudiar-). Al momento de la investigacién de
referencia tuvimos la necesidad de crear una categoria para poder nombrar a esta trayectoria
estudiantil asi entendida, ya que no hallabamos en las definiciones tradicionales representado
al tipo de estudiante que en este programa se desarrolla. Asi es que propone la categoria de
“estudiante operador” (Marzioni, 2008).

Era comun identificar en las trayectorias de formacién ‘practicas dindmicas’ -muchas
de ellas marcadas por la dedicacion al estudio de las diferentes materias en curso, pero
también por situaciones tales como mayor carga horaria laboral, nacimientos, mudanzas,
discapacidades motrices, inestabilidad emocional, desempleo, desocupacion laboral,
actividades artisticas o deportivas con estancias de tiempo prolongado en otras localidades,
entre otras-. En estas circunstancias se expresaban -como también en la actualidad- diversas
y complejas trayectorias delineando por momentos en un tipo de estudio que podia ser grupal,
en pareja o mas centrado en un trabajo mas solitario y personal. Otra dinamica relevante es la
que surge de la experiencia educativa situada, donde se exploran los significados que se
desarrollan en cada ciclo, con variaciones en el grado de 'enganche', entendido este como
intensidad en relacion a diferentes momentos por los que atraviesan el transito ‘ondulante’
del ciclo de la secundaria. Términos estos resonantes en campos intelectuales
contemporaneos a las coordenadas en las que produciamos nuestra tesis, como la
investigacion realizada por Gabriel Kessler quién en su obra Sociologia del delito amateur
(2004) definia escolaridad de baja intensidad como aquella materializada en una conducta
signada por el desenganche de las actividades escolares y, mas cefiidamente; con lo que por
esos afios Flavia Terigi tomaria para vincular ciertos asuntos de su enfoque de las trayectorias
de las, los y les sujetos inmersos en las condiciones institucionales del sistema educativo
escolar, y que nosotros valiéndonos de semejantes aportes resignificamos -toda vez que
recontextualizamos- nuestra, aquella produccion, para el ambito de la EDJA.

En la investigacion finalizada (Marzioni, 2008) nos referiamos a esas intensidades
como 'ondulaciones', aludiendo asi a estas diferentes maneras de transitar la propuesta al ritmo
de las circunstancias de la vida cotidiana de los entornos vitales de las, los y les estudiantes y

como parte de procesos socioculturales mas amplios. En sintonia, definimos al “Programa
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como ‘modulacién’ mas que como ‘molde’ para facilitar el acceso, permanencia y egreso a
su poblacion destinataria” (Marzioni, 2008:18). En este marco, modulacion refiere a lo
flexible de la propuesta como lugar disponible a que ‘algo’ acontezca. Desde estas
definiciones, la idea de “educacion anti destino” (Sosa, 2014) se presume potente. Hoy, mas
de una década después de aquella produccion, y tras la experiencia como docente en esta
propuesta desde su etapa fundacional, reconozco materializada la idea de una propension con
sostén que construyo el Programa desde el colectivo de trabajadoras/es, bien, teniendo como
objetivo las “trayectorias tedricas” siempre comprendidas en su convergencia con las
“trayectorias reales” de las, los y les estudiantes (Terigi, 2007). Todo lo cual resalta la
continuidad y la vigencia de un enfoque construido colectivamente, a pesar de los vaivenes
en los que ha transitado, especialmente en materia de politicas de gobiernos el Programa.

Teniendo en cuenta asuntos sometidos a la critica referidos a ciertas dimensiones del
Programa en tanto politica publica educativa y coincidiendo que expresa de manera
deliberada un enfoque individualista en su formulacidn; tras mi experiencia como trabajadora
docente en esta propuesta lo cotidiano muestra modalidades de produccion mediante
operaciones, que llamamos en la tesis (2008) como modos de ‘operar con’, en otros
términos, apropiaciones que las, los y les sujetos de la educacion realizan/mos modificando,
resignificando simbdlica y concretamente lo prescripto de la normativa oficial.

En los parrafos que siguen se profundizara en estos sentidos, lo que permitira una

composicion mas compleja de estas ideas.

De 'Educacion Adultos 2000' a 'Termina la Secundaria’

Durante su primera década de existencia, Adultos 2000 fue una propuesta circunscripta a la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, debido a las disposiciones y regulaciones del Consejo
Federal de Educacion y el entonces Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Nacion Argentina, presidido por Daniel Filmus (2003-2007), quien previamente habia
ocupado el cargo de Secretario de Educacion en la CABA. Estos organismos con la

disposicion de normativa controlaron aspectos clave como los alcances de la titulacion,
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manteniendo un equilibrio entre las necesidades de los trabajadores y la extension de la
propuesta'®.

En el afio 2003, por resolucion N° 1386/SE se aprueba con caracter experimental el
Plan de Estudios Bachillerato a Distancia "Adultos 2000" dando continuidad al Programa.
Segun fuentes institucionales, desde el afio 2004, siendo Jefe de Gobierno de la CABA Anibal
Ibarra por el partido Frente Grande / Alianza y Presidente de la Nacion Néstor Kirchner por
el Partido Justicialista (PJ), Adultos 2000 amplid las practicas pedagogico administrativas
para el seguimiento y acompafiamiento a las, los y les estudiantes. Se da en ese afio un fuerte
crecimiento de la matricula consecuencia -aunque no exclusiva- del convenio con el entonces
Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social de la Nacion en aplicacion de la
contraprestacion educativa de las personas beneficiarias del Plan de Jefes y Jefas de Hogar
implementado desde comienzos de 2002 dirigido a algo mas de dos millones de mujeres y
varones desocupados. Este hecho fue relevante en materia de incorporacion de profesionales,
creacion de nuevas coordinaciones a nivel intrainstitucional que llevaron adelante un fuerte
trabajo de comunicacion interinstitucional con diferentes ambitos: desde convenios con las
instituciones intermedias de los barrios de la ciudad (Clubes, Fundaciones, Organizaciones
Sociales, Bibliotecas Populares, Fabricas Recuperadas, etc.), como con dependencias de
gobierno.

Asi, las coordenadas histéricas a la par de la consolidacion de la proyeccion de la
educacion secundaria universal, las transformaciones en los modelos socioproductivos y las
readaptaciones socioculturales obligaron a una revision continua de las trayectorias
profesionales de las, les y los educadores de la EDJA.

El perfil profesional de las nuevas incorporaciones siguid la perspectiva de la
coordinacién pedagodgica, coincidiendo en resaltar la importancia de conformar equipos
interdisciplinarios. Entre los campos presentes en ese momento se encontraban trabajo social,
antropologia, psicologia, ciencias de la educacion, y comunicacion, entre otros. Ademas,
muchas de estas nuevas incorporaciones se reconocian como militantes activos en diversas

agrupaciones politicas. Otra caracteristica notable era que algunos/as se encontraban en las

5 Hacemos referencia a las autorizaciones y acuerdos para la validez y accionar de la Propuesta méas alla de la
CABA.
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etapas finales de sus carreras universitarias, ademas de ser maestros/as en escuelas ubicadas
en distintos barrios de la ciudad y el AMBA. Lo que los unia era su trabajo en torno a las
problematicas de la EDJA de sectores populares, particularmente; por ejemplo, participaban
en las asambleas distritales de maestros, constituidos como un nuevo actor social. Como
sefialan Migliavacca, Vilarifio y Remolgao (2019), “estas asambleas han tenido un auge
destacado como actor de resistencia a varias de las politicas del gobierno local y en defensa
de la educacion publica” (p.71).

Diversas estrategias y metodologias innovadoras surgieron a partir de los aprendizajes
y experiencias que estos actores traian de sus trayectorias en espacios socioeducativos
previos. A esto se sumo un trabajo puntual de coordinacién pedagogica, organizado desde el
propio Adultos 2000, con el fin de profundizar en un marco tedrico-conceptual, metodologico
y loégico compartido, necesario para llevar adelante la labor en los diferentes emplazamientos
barriales. Este proceso provocd un espacio formativo semanal dedicado al estudio y debate
sobre diversos enfoques tedrico pedagodgicos, que entre otras practicas de indole docente
alimentaron la materializacién de una serie de materiales como soporte al aprendizaje de los
contenidos de las materias, llamados ‘materiales puente’ para acompafar las programadas
‘guias de estudio’ organizadas por materia disciplinar del plan de estudios.

En ese momento se habia evaluado, dicho material, para las personas con solo primario
y/o también para quienes no habian tenido alguna experiencia reciente de estudio sistematico
o del &mbito laboral que requiriese algun tipo de actividad académico intelectual se le volvia
més dificultoso la atencién y comprension para el estudio de los materiales'®. Este periodo,
que se extendio por casi dos afos, se constituyo en uno de los “acentos colectivos” (Arfuch,
2010), ademas introdujo a la propuesta matices préximos al enfoque de la educacion popular.

Se gestiono la disposicion de subsedes en lugares estratégicos de la ciudad, esto es, en
las cercanias de las estaciones de trenes y subtes nodales para facilitar la accesibilidad
concreta a instancias (obligatorias y optativas) tales como los exdmenes y retiro de material

de estudios, entre otras actividades que por ese momento eran de cardcter presencial. Otra

16 Este asunto, por fuera de Adultos 2000, pero en torno a la vinculacién entre la actividad laboral activa y su
relacién con las trayectorias estudiantiles, es tematizado por las investigadoras Maria Teresa Sirvent, Paula
Topasso y Sandra Llosa.
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variable que explicaria el engrosamiento del volumen de matricula por entonces es la Ley
N°898/02 sancionada por la Legislatura de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires mediante
la que se extiende para dicha jurisdiccion la obligatoriedad de la educacion hasta la
finalizacion del nivel medio en todas sus modalidades y orientaciones, llevando a trece afios
la escolaridad basica obligatoria. Acoplado a esto, el nombre "Adultos 2000" en ese inicio de
milenio cre6 un imaginario social, impulsado por ciertos medios de comunicaciéon masivos
en sus distintas expresiones —prensa escrita, radio, television, sitios de interés general online,
etc.— que ejercieron una gran influencia en la opinion publica. Por entonces, segun datos
elaborados por el equipo pedagdgico de Adultos 2000, se registraba un niumero que ascendia
a 600.000 las personas mayores de veinte anos con el secundario inconcluso.

Un significativo porcentaje de esa cifra se inscribio de inmediato, interpretando que
de no hacerlo implicaria "quedarse afuera". La “obligatoriedad” -propulsada por la normativa
ya mencionada- vinculada con los “2000” que acompafiaba a la denominacion “Adultos
2000” en coincidencia con el milenio fue contundente para la lectura lineal. En las
presentaciones de las, los y les estudiantes, era comun escuchar esa composicion que sugeria
una “sola” proyeccion a futuro: quienes ya estaban insertos en el mercado laboral podrian
quedar fuera del sistema si no contaban con el titulo de secundario completo, mientras que
para quienes ain no tenian empleo, la falta de dicho titulo representaba un obstaculo urgente
y apremiante para poder acceder a oportunidades laborales.

Profundizando sobre lo que identificamos como una ‘amplificacion controlada’, la
coordinaciéon general del Programa, bajo la direccion de Roberto Marengo, se destacé como
una expresion particular de este proceso de intensificacion. Basado en el criterio de
diversificacion de la propuesta para atender a "nuevos publicos" (Terigi, 2007, 2008), se
establecié un conjunto de estrategias adaptadas a los recursos disponibles, tales como:
entrevistas telefonicas, buzon de actividades, consultorias presenciales, formacion de grupos
de estudio y talleres de lectura. Estas actividades se ofrecian tanto en la sede central, ubicada
en la calle Diaz Vélez a cuadras del Parque Centenario, centro geografico de la CABA, como
en las subsedes instaladas en algunos Centros de Gestion y Participacion (CGPs).

Segtin un informe de sintesis de 2004 del area de coordinacion de materias del

Bachillerato, titulado "Etapa inicial en el cambio de la estrategia pedagogica”, la elaboracion
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de las nuevas propuestas fue responsabilidad de cada equipo de trabajo, organizado por
disciplinas, que mantenian una interaccion constante con otros sectores.

(...) los disefios especificos fueron generados desde cada materia a partir de la
experiencia de cada equipo, de los datos de seguimiento aportados por el sector de la
asesoria de alumnos, de los datos disponibles en la base de datos, y de las hipdtesis
surgidas en cada grupo de trabajo. Cada estrategia, a su vez, permite reconocer una
diversidad de necesidades de los grupos de alumnos seleccionados (...) Su
implementacion requiere sin embargo de una compleja organizacion institucional que
soporte la flexibilidad y permanente variacion de las ofertas acorde a la demanda.
[Fragmento recuperado de la tesis de Marzioni, 2008].

Al ritmo que se promociona mediante publicidad y a través de los canales
comunicacionales del Ministerio de Educacion de la ciudad, tales como portales digitales, la
invitacion al secundario en plena crisis economico-social del pais, crecia la tension entre las,
los y les actores de la trama que compone el circuito formal de educacion para la poblacion
de juventudes y adulteces. De alguna manera, las otras propuestas del mapa educativo y
particularmente los CENS creados a mediados de la década del ‘70 del milenio pasado con
un enfoque modernizador y basdndose en la intersectorialidad como fundamento, cubrian
mayoritariamente la demanda de educacion de dicho sector (Marengo, 2023). El devenir de
la politica conservadora instala la preocupacion de un posible vaciamiento de sus centros
educativos.

Los datos estadisticos referidos al comportamiento de la matricula en estos afios en
los CENS muestran que la poblacion asistente a ellos se mantuvo. Seglin un trabajo sobre el
periodo 2001 y 2010, entre los afios 2000 y 2011 la matricula de los CENS se mantuvo
practicamente constante, alrededor de los 13.000 estudiantes, aunque cambia la composicioén
de las edades (Greco y Krichesky, 2013). Sin embargo, si tomamos las dos propuestas CENS
y Adultos 2000 y los datos puestos a disposicion por el mismo trabajo recién mencionado
observamos una notoria inclinacién de la poblacion efectiva hacia la propuesta de Adultos
2000. En el Afio 2008 la cantidad de estudiantes: en CENS 13.325; y en Adultos 2000 11.960.
En el Ao 2011 la cantidad de estudiantes: en CENS 13.448; y en Adultos 2000 ascendia a
21.313. Con lo cual podemos interpretar que algunas de las preocupaciones manifestadas por

ciertos sectores en torno a las propuestas para la EDJA se estaban confirmando.
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En una etapa de comienzo -que podemos sefialar se extiende hasta avanzado el afio
2000-, el tipo de contratacion -a término, contratos no tan comunes en el sistema educativo
hasta esos tiempos- y la novedad de los perfiles de las trabajadoras y trabajadores del nuevo
bachillerato en relacion con lo pre-existente marca un punto de distincion. El procedimiento,
fue tomado como amenaza por el sector docente del nivel educativo en general al que se
circunscribe la propuesta y en particular por las, los y les docentes con antigiiedad en la
modalidad al menos en ocasiones (no diremos que siempre) porque, asimismo, ‘otros lo veian
como una oportunidad para la ampliacion de sus actividades laborales’!”.

Los roles y funciones se fueron complejizando a partir del crecimiento tanto a nivel
de matricula como de la composicion de dicha matricula. El dispositivo organizado a distancia
a medida que implementaba estrategias para acompafiar a la poblacion de juventudes y
adulteces puso en cuestion la tradicional logica escolar mas comun por entonces para este
nivel. Una de las dimensiones de cierta novedad que presentaban las practicas se referia a una
organizacion didactico pedagégica que daba lugar a que la mayor parte del transito por el
bachiller sea realizable en gran parte sin la necesidad de: asistir personalmente, con
frecuencias prefijadas. Es decir, rompia con ciertas logicas mas rigidas del sistema
escolarizante adquiridas ya a fines del siglo XIX y, que, solo en contadas experiencias, como
las de las sociedades populares y solo en cierto modo y momentos de la historia han podido
ir a contrapelo (Puiggros, 2003).

La mediacion pedagdgica se planteaba mayoritariamente mediante las guias de estudio
en formato papel y los espacios para las consultas abiertas. Tanto estos materiales como los
espacios de consultas fueron y son coordinados por profesionales, docentes, conteniditas de
diferentes areas de conocimiento cientifico. En cierto contraste (aunque no absoluto) con lo
planteado en la tesis de Marzioni (2008) y tras el tiempo transcurrido, bajo una nueva
responsabilidad intelectual, se reconoce que, aunque los materiales fueron disefiados por
especialistas y asesores pedagogicos, su implementacion presentd dificultades imprevistas.

Cada materia se basaba en un material impreso que requeria bibliografia complementaria para

17 Basado en la reflexién compartida por Marengo, comunicacidn junio de 2024.
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completar los contenidos, lo que llevé a implementar medidas como la compilacion ad hoc.
Dicho todo esto muy sintéticamente.

Luego con el tiempo se implementd una migracion a plataformas informaticas
especificas hasta llegar hoy, pospandemia, a la toma de examenes bajo la tecnologia digital,
instrumentada en el software libre Moodle para el entorno pedagdgico y la plataforma
desarrollada en Argentina SIU Guarani, Sistema de Informaciéon Universitaria, empleada
comunmente para las gestiones administrativo académicas de instituciones,

fundamentalmente, del ambito de la educacion publica.

Tensiones dinamicas (2006-2024)

En efecto, y al ritmo de las dindmicas de funcionamiento que fue aplicando el Programa,
nuevamente algunos grupos de la comunidad educativa plantearon -en diversos ambitos:
gremiales, ministeriales- genuinas inquietudes pensando en las dificultades, desafios y
potencialidades que esta propuesta podria causar. Aqui puntualizamos solo algunas que
formulamos como paradojas: pérdida de un horizonte comun ante la incorporacion de
estrategias politico educativas para lograr procesos de inclusion socioeducativa-;
diversificacién e innovacidn tecnopedagogica como destructor de los formatos existentes.
Estas tensiones se extienden hasta la actualidad y fueron mas intensas en torno a los afios de
la sancion de la LEN y la creacion en el afio 2008 de la politica publica de educacion Plan de
Finalizacién de Estudios Primarios y Secundarios (FinEs) que acompaia el proposito de
lograr la efectivizacion bajo -la obligatoriedad- de los niveles basicos de educacion de la
poblacion.

En sintonia con el propdsito de garantizar la obligatoriedad de la Educacion
Secundaria a jovenes y adultos durante la gestion de Daniel Filmus como Ministro de
Educacion de la nacion bajo la Presidencia de Cristina Ferndndez (2007-2015), se crea en
2007 la Direccion Nacional de Politicas Socioeducativas con lineas de accion para todos los
niveles y modalidades del sistema. Y, como toda docente de la modalidad, no podemos dejar
de mencionar el acontecimiento de la “Mesa Federal de Educacion Permanente de Jovenes y
Adultos” (2008) integrada por representantes de cada una de las jurisdicciones de Argentina.

Esta ‘Mesa’ junto a la Direccion de Jovenes y Adultos del Ministerio de Educacion Nacional
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de entonces, elaboraron documentos especificos para la Modalidad que afio mas tarde se
llevarian al Consejo Federal de Educacion para su discusion (el acceso a esta informacion
esta facilitado por la publicacion en torno a la EDA de los tltimos afos que rara vez no los
mencione y reponga parte de la importancia que revisten para esta modalidad).

Segun datos consignados en un estudio que se centra en la politica educativa del
macrismo, apunta que en el afo 2013 se registraban alrededor de quince (15) programas y
acciones impulsadas y financiadas por el Ministerio dentro de la Direccion Nacional de
Politicas Socioeducativas dirigidos especificamente para el nivel secundario (Rodriguez,
2017).

Esta cuestion cambia, tanto cuantitativamente como politico ideoldgicamente, con la
llegada al gobierno de la 6rbita nacional y jurisdiccional del partido Propuesta Republicana
(PRO)/Cambiemos. En ese momento signado por un giro conservador, Adultos 2000 es
renombrado en términos publicitarios como: “Termind la Secundaria” y se lo lanza sin
consideracion alguna a la esfera nacional. Se abre asi la inscripcion a toda persona con
documento de nacionalidad argentino, resida donde resida. Este acontecimiento dard lugar
durante la década posterior a una serie de asuntos. Unos, vinculados a la participacion de la
gestion privada de manera soslayada en lo publico. La intromisién del ambito privado -
concretamente en el conocimiento de la base de datos con informacion personal de las, los y
les estudiantes- fisura el contrato pedagogico de la comunidad de Adultos 2000. '8

Al analizar la trama de Adultos 2000, se hace evidente que la simplificacion y
tecnificacion que caracteriza al momento caracterizado por la redenominacién Termina la
Secundaria no es simplemente una cuestion semantica o de nomenclatura, sino el resultado
de un cambio profundo en las condiciones sociales y politicas que marcan las estrategias
educativas de la derecha democratica que gano las elecciones en 2015 provocando un giro
conservador (Leavy, 2019). Todo lo cual desencadena diferentes interpretaciones sobre el
Programa apuntando a la tarea pedagdgica y los alcances de ella.

A poco mas de una década de la sancioén de la LEN y con la Alianza Cambiemos en

el plano nacional, de la CABA y de la provincia de Buenos Aires (por nombrar las

18 para ampliar sobre este tema se puede consultar una nota de Videla Eduardo de fecha 17 de octubre de
2013 publicada por P4ginal2 que elabora en base a una entrevista a una referente del Programa.
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jurisdicciones con mayor participacion en la composicion de la matricula del programa),
aquellas lecturas que diagnosticaron achicamiento de espacios para la Modalidad cobraban
presencia.

Una de las medidas del desfinanciamiento sobre la educacion de gestion estatal se
expresa en el cierre de 14 escuelas comerciales nocturnas en el afio 2018, bajo resolucion del
Ministerio de Educacion portefio a cargo de Soledad Acuiia (Migliavacca, Vilarifo y
Remolgao, 2019). En un clima socioeducativo crispado por la falta de vacantes y las malas
condiciones edilicias de los establecimientos educativos que se llevaria vidas humanas, la
politica conservadora decide avanzar con el cierre de cursos y secundarios de la Modalidad,
en el marco de otros ajustes presupuestarios como por ejemplo el sufrido por el programa
Educacion Sexual Integral (ESI) basado en un modelo ideologico y pedagdgico de derechos
humanos que traemos a esta presentacion por lo importante que resulta para la modalidad de
educacion de juventudes y adulteces las implicancias concretas de su puesta en marcha en
vinculacion directa con la Ley Nacional N° 26.150 y con la Ley de Identidad de Género
N°26.743/12. Asi las medidas de la Alianza Cambiemos impulsadas por el entonces ya re-
nombrado Ministerio de Educacion y Deportes, a la vez que ignoraban aspectos de la politica
educativa puestos de relieve por los gobiernos kirchneristas (mayo 2003 - diciembre 2015) se
orientaron en un sentido diametralmente opuesto que fueron en perjuicio del sector de
estudiantes de la educacion de juventudes y adulteces, trabajadoras/es sostenedores clave de
hogares.

Como resultado de lo hasta aqui expuesto, destacamos dos cuestiones que observamos
se juegan primordialmente en la articulacion entre educacion, politica y cultura. Una, que el
Programa Educacion Adultos 2000 hasta el momento ha sido objeto de estudio de unos pocos
trabajos teniendo en cuenta la produccion académica y la de gestion y planificacion de la
politica educativa de la orbita jurisdiccional como nacional, lo cual resulta en un bajo
conocimiento de la propuesta en el d&mbito de la educacidon en general y, asimismo en la
Modalidad cuando se amplia la consulta por fuera del AMBA; la otra, en ligazén con la recién
mencionada, es que predomina un juicio negativo sobre la propuesta que lo explicamos -sin

ser concluyentes- por el hecho de que el Programa quedd fuertemente asociado a la
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impregnante campafa politico partidaria que llevo adelante el PRO. La campafia politica
promovio el Programa como una solucidn rapida para la titulacion, sin mas.

Algunas notas periodisticas, como la publicada por Infobae el 28 de diciembre de 2021
y escrita por Romina De Luca, destacan esta percepcion, al menos, en dos sentidos: a) la nota
presenta una vision negativa, casi destructiva, del Programa; b) esta critica esta vinculada a
la politica neoliberal promovida por el gobierno de Mauricio Macri y su equipo, que tiende a
reducir el proceso educativo a un simple acto de apropiacion individual. A nuestro juicio, y
solo atendiendo aqui a este asunto, estas posiciones descuidan las amplificaciones de mejoras
concretas en las vidas tanto de quienes habitan la propuesta, como de sus entornos y tanto si
efectivizan el término del nivel secundario como de quienes lo dejan en suspenso por un
tiempo pero que han transitado un tiempo subjetivo en, este caso particular, Adultos 2000.

A partir de estos asuntos resulta potente la idea de “desacople” que exponen en su
trabajo Montesinos, Sinisi y Schoo (2010). Desde nuestra interpretacion, alli, las autoras
marcan la complejidad que reviste el retorno a la escolaridad y en ese sentido la
responsabilidad que deben asumir las diversas propuestas para el sector de la EDJA. Asi
también, en el desarrollo de dicho trabajo subrayan la cuestion de los plazos y metas de las
politicas y programas educativos con los tiempos y las significaciones que producen sus
destinatarios en diferentes momentos. '’

Resuena la consigna “terminar la secundaria” a la vez que olvida los ‘desafios’ tanto
de estudiantes como de docentes. Dicha promocion no reconoce a la pedagogia de la persona
joven y/o adulta. Pasa por alto las diversas dimensiones de la vida, y, asimismo, al trabajo
interdisciplinario de ritmo continuo y dinamico.

Adultos 2000 es una compleja estructura de sectores con tareas y funciones definidas
y disefnadas para la intercomunicacion constante para el tratamiento de las trayectorias del
“sujeto pedagdgico” de la EDJA. En este sentido, me atrevo a considerar que el disefio

pedagogico de Adultos 2000 fue precursor en comparacion con las estrategias que se

19 En esta linea se pueden consultar las producciones de: Dario G. Martinez y Sandra Llosa, particularmente
las que formaron parte de su tesis doctoral estructurada en historias de vida de mujeres de un centro
educativo de un barrio de la CABA y, el corpus en torno a la construccidon de identidad del sujeto de la
Modalidad y los desafios de la practica docente en esos entornos de Maria Eugenia Cabrera y equipo del area
de Adultos de la Universidad Nacional de Lujan.
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implementaron posteriormente en otros programas y propuestas educativas y en instituciones
como los CENS. Aunque algunos estudios historicos mencionan la introduccion de
mecanismos de flexibilizacion en la propuesta de los CENS, estas modificaciones fueron
muchas veces intermitentes, no entran a ‘trans-formar’ la organizacion escolar establecida
que los define de modo mas contundente.

Lo distintivo de Adultos 2000 es que fue una propuesta programada desde el inicio
con una diversidad de roles para acompaiiar las trayectorias estudiantiles. Su perspectiva parte
de la comprension de las particularidades de esta modalidad en un contexto de creciente

desigualdad estructural y educativa formal.

Reflexividades sobre experiencias subjetivas
En la tesis de referencia de este articulo se trabajé con un conjunto de conceptos tedricos que
se explicarian fundamentalmente desde la filosofia politica y de la educacion.

Uno de los conceptos clave para el tema central alli definido fue el de subjetivacion.
Los textos del filosofo Deleuze, fallecido en el milenio anterior, fueron de consulta en lo
particular para el concepto de subjetivacion. Guilles Deleuze, quien inspirado en los
desarrollos de pensadores como Friedrich Nietzsche (quien falleciera 25 afios antes del
nacimiento de este) y, de Michel Foucault (con quien compartieron tiempo de existencia en
la Francia de posguerra y mantuvieran una relacion profesional), entre otros, consigue abarcar
una variedad de temas incluyendo cuestiones ontoldgicas y existenciales sobre la naturaleza
del ser, la experiencia y la creaciéon de modos de existencia para construir su nocion de
subjetividad y nos interesa ‘capturar’ en este texto por su perspectiva armada con pensamiento
filosofico y critico a la vez.

Subjetivacion, en la lectura particular de Deleuze, es entendida como una
individuacion, ya sea particular o colectiva, que caracteriza un evento, se trata de un modo
intensivo de existencia, no de un sujeto personal nos dice el pensador. Asi, subjetivacion hace
referencia a lo singular no como particular sino como modo de hacer en situaciéon (una hora
del dia, una corriente, una vida...) (Deleuze, 1999).

A partir de esta perspectiva el interés y motor que guio la busqueda en la investigacion

finalizada estuvo en desentrafiar (aunque de modo secundario) la tendencia historica de las
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escuelas secundarias de la Modalidad en épocas de ampliacion de derechos. El punto central
de la cuestion no refiere ni en aquella ni en esta actualizacion del andlisis a cuan cerca se esta
del ideal representacional sino mas bien si la propuesta educativa comporta algun valor para
las, los y les sujetos que la vivencian, que la habitan. Lo importante es entonces el “valor”
que el sujeto rescata de su relacion con lo otro o en ese espacio simbolico. Tomando palabras
del pedagogo y académico Philippe Meirieu (2020), ya sea que se trate de la clase, el
encuentro con los materiales de estudio, con un docente en particular, en la relacion con otras
y otros estudiantes y/o alguna dimension del dispositivo pedagogico. No se pretende medir
en términos de positivo o de negativo, ni desde pardmetros objetivos o codigos
preestablecidos.

En estos sentidos, lo que importa es el valor adjudicado por el sujeto a la experiencia.
En sintonia con estos planteos, la linea de ‘habitar un evento’ desarrollada por Ignacio
Lewkowicz y Mariana Cantarelli resulta potente para situar la cuestion en este caso tendiente
a una especificacion de los dispositivos pedagogicos: “Habitar un recorrido exige, entonces,
trazar otros criterios de racionalidad. Pero otros no significa otros cualquiera, significa otros
en tanto especificos de ese recorrido” (2001:70).

Todo lo cual, nos acerca otra categoria espinal en aquella linea de investigacion, la de
experiencia. Y la experiencia no como algo que /e sucede al sujeto. En tanto que estamos
pensando a la vez en un sujeto con capacidad de transformacion de la praxis humana, un
sujeto deseante, con capacidad de resistir a producir una forma determinada mediante un
molde y/o la rigidez y como aquel que se aleja de cualquier tipo de servidumbre (Larrosa,
2000). Segun los testimonios de las, los y les estudiantes reconocen que adquieren nuevas
habilidades intelectuales y conocimientos cientificos, pero ademas en sus relatos recrean
situaciones en las que muestran que también desarrollan mayor confianza en sus capacidades
y un sentido de accidn por participar activamente en sus entornos cercanos, comunidades y
en ambitos de la sociedad y la naturaleza que antes del transito por el secundario no se
animaban a realizar.

Los testimonios reconocen circunstancias y contextos en los que se reconocen

diferentes.
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_ Antes quién era yo? nadie me miraba. Ahora tengo compafieros y gente que se me
hizo amiga, con la que estudio, todos me dan una mano y yo también puedo ayudar
porque a mi me encanta leer. También la gente de acé es buena gente [refiriéndose al
personal de Adultos 2000] en otras escuelas no me daban lugar, jni los materiales!
[haciendo referencia a las guias en formato papel para el estudio de las materias y los
libros de consulta de la biblioteca] Roberto, 35 afios. Cuando se acerco a la propuesta
hacia un par de afios que vivia en situacion de calle.

_ Encontrarme con gente de mi edad y comparar historias es muy positivo y volver a
relacionarme también. Graciela, 32 afios. Abril de 2004. Graciela es madre desde los
16 anos. Tiene cuatro hijos y vive en la CABA desde sus ocho afios de edad.

En el marco de una época virulenta contra la subjetividad y el lazo social en la cual
los sujetos perciben su existencia muchas veces a través de la marginalidad y sus efectos,
estos estudiantes identifican que algo paso en el transito, una situacion que algunos subrayan
por lo poco frecuente en los cotidianos de sus vidas, tal es: sentirse nombrados por alguien o
algo en la interaccion con algunos asuntos que propone el Programa y a partir de estar
conectados con otros, los sujetos se sintieron nombrados. Los testimonios también relatan el
salir de cierto malestar que genera la precariedad y las ausencias de proyectos a largo plazo
(Marzioni, 2008:51). El recorrido que realizé Roberto en Adultos 2000 por ejemplo, deciamos
en la produccion anterior, fue posible por el amplio horario de atencion de las sedes de 9:00hs
a21:00hs. que le permitio permanecer “alojado” horas y horas, utilizar los espacios de estudio
y los materiales necesarios como asi también resolver las necesidades basicas (de comida e
higiene). Y, sin embargo, para otros como a Juan lo que lo hizo posible fueron las consultorias
pedagogicas por teléfono:

_ Para mi lo mejor fue conversar via telefonica con algin profesor o asesora cuando
no entendia algo sobre la materia que estaba viendo. Juan, 61 afios. Mayo de 2004.

Reflexionabamos entonces a partir de los testimonios sobre el Programa como espacio
que presenta ‘ondulaciones’ en el sentido de diversas propuestas [consultorias telefonicas,
presenciales, conformacién de grupos de estudio, estudio en domicilio...] y no un suelo
homogéneo -para decir una unica manera- de transitar la secundaria.

Hoy transcurridos unos 20 afios de esas entrevistas hallamos algunas continuidades en
las diferencias o variaciones que va sufriendo el Programa. Continuidades: “me conecto me

desconecto” (tema que retomamos mas adelante en este escrito), variacion en lo que era en la
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etapa inicial una ‘mueca’ distintiva de la propuesta: cierta asimilacion de la propuesta de
Adultos 2000 a las demés propuestas escolarizadas de la modalidad. Por ejemplo, se fue
utilizando cada vez mas el calendario académico general del sistema educativo para las
inscripciones: para inicio de cursada; los horarios de atencion y los dias se fueron acotando
de lunes a viernes quitando sabados; la inscripcion a materias extendida como proceso pasa a
ser una instancia de control sobre quiénes estdn activos y quienes interrumpen
intermitentemente el estudio provocando bajas y altas de inscripciones que anulan el proceso
de aprendizaje que, en algunos recorridos llega el agotamiento por la burocracia y abandono
de la propuesta.

En los mensajes y comunicaciones con las, los y les estudiantes actuales de Adultos
2000 se evidencian problematicas que trascienden lo particular y revelan tensiones
estructurales en el sistema educativo. Las dificultades tecnologicas para acceder a las
plataformas, la gestion ineficaz de la documentacion y la implementacion de nuevas
exigencias curriculares, como el examen integrador de la "Nueva Escuela Secundaria" (NES),
son solo algunos ejemplos que demuestran como los cambios en los formatos educativos atin
no han resuelto las trabas administrativas y los errores recurrentes que retrasan los procesos
de aprendizaje y de completud de la educacion basica obligatoria. Ademas, la complejidad de
los tramites entre distintas jurisdicciones y la falta de claridad en la informacion profundizan
la sensacion de exclusion, reflejando una continuidad de circuitos estigmatizantes que afectan
particularmente a quienes buscan retomar sus estudios después de afios fuera del sistema
educativo formal.

Estos casos, lejos de ser aislados, muestran que, a pesar de los avances en la
diversificacion de los formatos educativos, persisten obstdculos burocraticos y estructurales

desafiantes hasta limitantes para las, los y les sujetos de la educacion.

Pensando en la relacion entre dispositivo pedagogico y subjetividad

En nuestro caso de estudio identificamos que la invencion, entendida como decision subjetiva,
experiencia, acontecimiento situado en contexto especifico es una caracteristica del
estudiantado para operar con el dispositivo pedagdgico de Adultos 2000. Ampliamos esta

idea diciendo que toda invencion es relativa, pero cuando la bisqueda de intervencion se
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refiere a un contexto educativo en concreto, alcanza un sentido y un valor que trasciende lo
individual y nos habla de una produccion de un modo de existencia como subjetividad de un
colectivo.

En concreto, a las complejas y diversas situaciones que atraviesan las, los y les sujetos
en la formacion de jovenes y adultos, son valoradas las respuestas modulares que pueda
brindar el dispositivo pedagdgico a contrapelo de las herencias mas tradicionales y rigidas del
sistema educativo que han dejado por fuera del circuito formal a gran porcentaje de la
poblacién. Asimismo, son valoradas las intervenciones pedagdgicas fundamentadas en
practicas de ensefianza tendientes a ampliar horizontes y reducir desigualdades o en términos
de Walter Benjamin que creen posibilidades a un pasaje hacia otros lugares. En expresion de
Heras (2004): “La invencion se refiere a nuevas formas de establecerse en las situaciones
inéditas, y que pueden crear otros mundos posibles. (...) la invencion refiere a una capacidad
creativa, de resolucion de las situaciones inéditas que se presentan a los sujetos”. Asi
introduce la investigacion finalizada al acontecimiento histdrico de decision subjetiva de
iniciar, retomar y/o finalizar el secundario. Lo que importa es el acto de pasaje entre una
obligacion o un deber al estar, acontecer estudiante. En estos sentidos reponemos un pasaje
de la tesis.

Hoy los intentos restitutivos de una logica ritualista se revelan improductivos por su
caracter de excrecencia (Lewkowicz, 2004) y se hacen necesarias nuevas operaciones tales
como la reinvencion y la flexibilidad para transitar la situacion escolar disefiada sobre
decisiones riesgosas y siempre provisorias. La operacion de “repeticion” ya no tiene como
efecto un estado de “reparo” como si lo lograba en los tiempos de “suelo s6lido”, “tiempos
estatales” (Benjamin, 1936; Bauman, 2002). Todo lo que habla de una necesidad de recrear
las operaciones para transitar en esta época el secundario, evidencia que en el contexto actual
se hace necesaria la puesta en practica de nuevas estrategias, deciamos en el anterior trabajo:
con “capacidades subjetivantes” (Marzioni, 2008: 30, 31).

Como cierre de este trabajo, en las, los y les entrevistados pudimos comprobar que
experimentan a través de un tiempo en la propuesta educativa un proceso que implica una
nueva manera de estar ante situaciones de la vida cotidiana tal como lo venian experimentando

hasta ese momento. La participacion en el Programa les permite reconfigurar sus trayectorias
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vitales, enfrentar nuevos desafios y redefinir su sentido de si mismos y su lugar en la sociedad.
El sentirse nombrados (no en sentido poético), tenidos en cuenta, introduce una variacion y
ensanchamiento de sus gustos, también en las planificaciones a futuro (aunque sea a corto
plazo). Amplian sus lazos sociales, la conciencia sobre la naturaleza y el repertorio de temas
y de interlocutores (en algunos casos hasta inéditos); todos esos son efectos que antes de la
implicacidn con la propuesta formativa que provocé afeccion se daban de otro modo en sus
vidas.

El articulo ponderd la intertextualidad de diversas fuentes por sobre los ejemplos
biograficos emblematicos, incursionando no tangencialmente en lo autobiografico, siempre
en busca de los acentos colectivos. Ademas, destaco el entrecruzamiento de las esferas de
poder nacional y jurisdiccional por encima de lo particular de cada una, sin descuidar la
temporalizaciéon de las dindmicas colectivas que se desarrollan en una “espacializacion”
(Arfuch, 2010), la educacion de juventudes y adulteces fundamentalmente en el AMBA.

En sintesis, a lo largo de este articulo que se articula en torno a la relacion entre
biografias estudiantiles y la comprension de un fenémeno social méas amplio: una subjetividad
colectiva fundamentada en experiencias compartidas, hemos adoptado un marco politico
epistemologico y didactico pedagogico que, apuesta por una educacion a lo largo de toda la
vida, inspirada en el pensamiento critico y popular latinoamericano. Este marco ha orientado
el analisis hacia la superacion de concepciones hegemonicas, considerando los desafios
educativos de la sociedad contemporanea en continuidad con las generaciones pasadas y

futuras.
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